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Was ist Relv?

»Schwingt ihr die Worter?* Mit dieser Frage kann man Gitersloher Schilerinnen und Schiler
nicht irritieren, denn sie tun es fast alle. ReLv steht verkdrzt fir ,,Rechtschreiben erforschen -
Lesen verstehen®. Der Unterricht, in dem man mit Bewegung die Rechtschreibung erlernt,
lasst Schulerinnen und Schiler zu sicheren Rechtschreibern werden.

ReLv steht fur ein integratives Unterrichtskonzept zur Férderung der Basiskompetenzen
Rechtschreiben und Lesen. Es wurde in einem Arbeitskreis in Gitersloh von engagierten
Kolleginnen verschiedener Schulformen entwickelt. VVon der Primarstufe an werden
Schilerinnen und Schiiler danach unterrichtet. Die hier gelegten Grundlagen werden in der
Sekundarstufe | genutzt und ausgebaut.

Entwicklung von RelLv

Ausgangspunkt fur die Arbeit war die Tatsache, dass es uns an effektiven Férderkonzepten
fehlte, die von einer differenzierenden Diagnose ausgehen und den Schulerinnen und
Schiilern gemeinsames Lernen, individuelle Forderung sowie verlassliche Lernzuwéchse
ermdoglichen. Wir standen hilflos vor der Situation, dass wir nicht wussten, warum
Fehlleistungen auftreten und wie wir erfolgreich reagieren bzw. intervenieren konnten.

Ziel war es deshalb, ein Konzept zu entwickeln, das, ausgehend vom Kind, die Prinzipien der
Rechtschreibung ebenso lehr-und lernbar macht wie die Fahigkeit, Texte zu erschliel3en.
»Erforschen“ und ,,Verstehen* stellen die Eigentétigkeit der Schilerinnen und Schiler in den
Mittelpunkt des unterrichtlichen Geschehens, aber auch der Austausch zwischen den
Lernenden und Lehrenden spielt fiir die Konstruktion eigenen Wissens eine zentrale Rolle.
Entsprechend dieser Auffassung arbeiten alle Schiilerinnen und Schuler zwar gemeinsam
nach diesem Konzept, es kdnnen aber auch alle Kinder, je nach ihren Lernstanden,
individuelle Unterstiitzung bzw. Férderung durch individualisierende Angebote erfahren.
Durch diese integrative Art des Lernens werden erfahrungsgeman Lese-
Rechtschreibschwéchen zum groRRen Teil verhindert bzw. durch eine kontinuierliche Arbeit
abgebaut.

Einen grof3en Motivationsschub erhielten die ReLv - Entwicklerinnen, als die Freiherr - vom -
Stein-Realschule und die Geschwister - Scholl - Realschule 2003 gemeinsam den 1. Preis
beim Landeswettbewerb ,,Neue Wege des Lernens* fiir das Unterrichtskonzept gewannen und
die Pilotklassen der Grundschulen hervorragende Ergebnisse erzielten.

Grundlagen von RelLv

Bei der Suche nach effektiven Forderkonzepten, vor allem fir Kinder mit Lese-
Rechtschreibschwache, stiel die Arbeitsgruppe 1999 auf das Forderkonzept der Freiburger
Rechtschreibschule (FRESCH), das uns aus mehreren Griinden sehr Erfolg versprechend zu
sein schien:

FRESCH arbeitet kontinuierlich mit den Rechtschreibstrategien Schwingen,
Weiterschwingen, Ableiten und Merken. Diese Konzentration auf vier Grundstrategien schien
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uns geeignet, den Schilerinnen und Schulern mit besonderen Schwachen Sicherheit zu
vermitteln.

e Nach FRESCH wird das Lernen uber die Eingangskanéle Bewegung, Héren und
Sprechen praktiziert, damit werden verschiedene Verarbeitungs- und
Losungsstrategien gefordert und Defizite ausgeglichen.

e Nach FRESCH fuhren die Lernenden immer zwei Tatigkeiten aus: Sprechen und
Bewegen, Sprechen und Schreiben, Sprechen und Silbenbdgen ziehen (Kontrolle).
Das fordert die Koordination von zwei neurologischen Mustern.

o Die Arbeit mit den Strategien ermdglicht eine differenzierte Diagnose und eroffnet
Maglichkeiten der gezielten Forderung.

Der Mitbegriinder der Freiburger Rechtschreibschule, Glinter Renk, bot uns eine
Fortbildungsveranstaltung an, und in der Folge machten sich eine Férderschule, mehrere
Grundschulen, eine Hauptschule und zwei Realschulen auf den Weg, nach diesem Konzept zu
fordern.

VVom Forderkonzept zum Unterrichtskonzept

Erste positive Erfahrungen mit dem Konzept FRESCH zeigten, dass es aus verschiedenen
Grinden problematisch war, es auf die Forderung schwacher Leser und Schreiber zu
beschranken:

Die Ermittlung der Rechtschreib- sowie der Leseleistungen mit standardisierten Testformaten
forderte an den beiden Realschulen das Ergebnis zu Tage, dass durchschnittlich 1/3 aller
Lerner der Eingangsklassen der besonderen Forderung bedurften.

Auf der Basis der Testergebnisse waren aber mehr als 2/3 aller Schilerinnen und Schuler pro
Klasse forderwirdig, wenn man Prozentrange von unter 50% ansetzte. Von diesem Ausmaf
waren wir Uberrascht, und wir standen vor der Frage, wie wir z. B. die Kinder fordern, die
keineswegs sichere Rechtschreiber und Leser sind, aber nicht der Gruppe mit besonderem
Forderbedarf zuzuordnen waren.

Angesichts des festgestellten Forderbedarfes stellte sich die Frage, ob es Uberhaupt sinnvoll
sein konnte, eine Forderung auBRerhalb der gesamten Lerngruppe anzubieten, die den
unsicheren Rechtschreibern zusatzlichen Unterrichtsstoff abverlangt, der oft gar nicht mit dem
Unterricht verknupft ist. Effektiver erschien uns, die Férderung im Rahmen des téglichen
Unterrichts - also integrativ - zu betreiben, insgesamt anders zu unterrichten und dadurch alle
Lerner besser fordern zu kdnnen.

Angesichts der positiven Erfahrungen mit dem Lernen nach FRESCH lag die Idee nahe, diese
motivierende und Erfolg versprechende Art des Lernens allen Schilerinnen und Schiilern
zukommen zu lassen. Es wurde deshalb beschlossen, aus dem Forderkonzept ein
Unterrichtskonzept fur alle Schulformen zu entwickeln.
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Prinzipien von RelLv

Ein Unterrichtskonzept fur alle Schilerinnen und Schuler muss drei wesentliche Kriterien
erfillen:
Es muss

e den kompetenzorientierten Lehrplanen entsprechen. sowohl die
Grundschullehrpléne als auch die Kernlehrplane fiir das Fach Deutsch in der
Sekundarstufe I in Nordrhein-Westfalen geben vor, dass die Schilerinnen und Schler
richtig schreiben miissen, und zwar auf der Laut-Buchstaben-Ebene, auf der
Wortebene, auf der Satzebene, und sie missen tber Losungsstrategien verfugen.

« die schulpolitischen Vorgaben von Unterrichtsentwicklung berticksichtigen. Der
Unterricht muss kooperative Lernformen nutzen und individualisiertes Lernen
ermoglichen. Voraussetzung daftir ist der Erwerb von Strategien, tiber die
Schilerinnen und Schiler selbststéandig verflgen.

e den Prinzipien guten Unterrichts entsprechen, nach denen die Lernenden
Gelegenheit haben missen, ihr Wissen zu konstruieren und kumulativ aufzubauen.
Dadurch bekommt der 16sungs- und prozessorientierte Unterricht eine besondere
Bedeutung.

Gemeinsames Lernen

Beim Erforschen der Rechtschreibung lernen sichere und unsichere Rechtschreiber
gemeinsam mit Gewinn. VVoraussetzung ist ein Lernklima, in dem die Fehler mit Gelassenheit
und Ermutigung thematisiert werden. Den Fehlern wird der Schrecken dadurch genommen,
dass immer konstruktiv Uber eine Losungsstrategie reflektiert wird. Bei unsicheren
Rechtschreibern zeigt sich der Erfolg dadurch, dass ein strategisches VVorgehen sie aus der
Hilflosigkeit befreit und ihre Fehler reduziert. Fir sichere Rechtschreiber zeigt er sich in der
zunehmenden Fahigkeit, Gber die bis dahin intuitiven Schreibweisen in vereinbarter Weise zu
sprechen. Damit kann Austausch zwischen allen am Unterricht Beteiligten stattfinden.

Prinzipien der Sprache durchschauen

»Rechtschreiben erforschen* macht die Lerner zu aktiven Forschern, die sich mit der Frage
auseinandersetzen, nach welchen Prinzipien Worter geschrieben werden. Dazu werden
Lernprozesse initiiert, in denen drei relevante Prinzipien der deutschen Sprache transparent
und verstehbar werden. Das sind die Laut-Buchstaben-Zuordnung, das Stammprinzip und die
Ausnahmeschreibungen. Das Wissen dartber baut sich kumulativ auf.

Strateqiewissen erwerben

Das Konzept arbeitet mit Strategien, die keineswegs neu sind: Schwingen, Verlangern,
Ableiten, Merken, Worter zerlegen. Neu ist allerdings, dass das Rechtschreiblernen um diese
fiinf Grundstrategien herum organisiert und mit Reflexion tiber Sprache verknipft wird. Dazu
werden nicht nur Schreibweisen erforscht, sondern auch die Strategien selbst. ,,Bei welchem
Problem hilft welche Strategie?* ist die begleitende Frage allen unterrichtlichen Handelns.
Ziel ist es, das Wissen lehr- und lernbar zu machen, tiber das sichere Rechtschreiber intuitiv
verfiigen. Die Schilerinnen und Schiler erwerben transferier bares Wissen.
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Integration der Lernbereiche des Deutschunterrichts

Erworbene Féhigkeiten und Fertigkeiten werden nur dann zu verfligbarem Strategiewissen,
das man selbststandig nutzen kann, wenn das Wissen verstetigt wird und Schiilerinnen und
Schiiler immer wieder, auch durch Uberlernen, die Chance haben, es zu nutzen und
anzuwenden. Insofern werden die Strategien in allen Bereichen des Faches Deutsch
eingesetzt.

Rel v-Rechtschreibstrategien

Grundstrategien Anwendungsbereiche
X —» Schreiben/ Abschreiben
Schwingen
Ba na nen scha le Lesen
. Korrigieren

Verlangern
@ Blatt - Blatter Schreibweisen erkldren

Berg - Berge

Zeh - Zehen

Verkniipfung mit Reflexion iiber Sprache

Ableiten Worter untersuchen

Blatter - Blatt

Biume - Baum Regeln finden

Uber Wortarten und Wortbildung

@ Merken nachdenken

v-Worter

Dehnungs-h

Worter zerlegen = Sprachkompetenzerweiterung durch Strategiewissen und
@ Wortgrenzen finden Nachdenken uber Sprache

Eausteilne erkennen « Ubernahme von Verantwortung fiir die eigene

Wortstamme Rechtschreibung

identifizieren
Hand ball tor

Prozessorientierung, auch im Rechtschreibunterricht

Fur Rechtschreiblernen gilt wie fiir jedes Lernen, dass nicht nur die Ziele, sondern auch die
Lernprozesse wichtig sind. Damit sich in diesen Prozessen alle Beteiligten austauschen
kdnnen, muss eine gemeinsame Sprache vorhanden sein. Sie wird durch Reflexion beim
Strategieerwerb gesichert, Symbole fiir die Strategien erleichtern die Kommunikation.
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Ubersicht iiber die von ReLv genutzten Strategien

Anforderungs-

bereiche der KLP Prinzipien Strategien Strategiezeichen
Laut-Buchstaben- . 2N
. |
Zuordnung Lauttreue Schwingen }_il:'},
Verlangern @
Stammprinzip Ableiten @
wortbezogene
Regelungen
Zerlegen
Ausnahmeschrei- Merken @
bungen
3 Strategien _~
satzbezogene . zum s '
Regelungen Grol3schreibung Erkennen XX,

von Nomen
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Zusammenhang von Strategien und Prinzipien der
Sprache

Wortbezogene Regelungen satzbezogene
Regeln
Einsilber und Wortzusam m en - dundiu A Grof
Auslaute us rob-
setzungen nahmen schreibung
Laut- Buchstaben - Zuordnung @ >
I

Diagnose als Grundlage flr effektives Rechtschreiblernen

Die in den Tests diagnostizieren Rechtschreibunsicherheiten mussen die Basis sein fiir einen
fordernden Unterricht. Beim Vergleich von Defiziten und gangigem Unterrichtsstoff wird
deutlich, dass vieles von dem, was rechtschreibkundige Lehrende als selbstverstandlich
voraussetzen, bei den Lernern nicht gesichert ist. Weil sie das zu Ubende nicht verstehen,
kénnen sie Neues nicht mit dem schon Bekannten vernetzen, und sie kdnnen das Geuibte nicht
in ihr eigenes Schreiben integrieren. Deswegen wird bei ReLv das Verstehen vor das Uben
gesetzt.

Strateqgieorientierte Fehleranalyse

Die erworbenen Schreibstrategien werden als Korrekturstrategien genutzt und ermdglichen
einen konstruktiven Umgang mit Fehlern. Zur Fehlermarkierung wird das Strategiesymbol an
die Fehlerstelle im Wort gesetzt. Damit erhalt der Lerner nicht nur zielgenaue Information
uber den Fehler, sondern auch eine Korrekturhilfe, mit der er den Fehler beheben kann. Dies
kann von den Lernern mit zunehmendem Wissen komplexer und selbststdndiger durchgefuhrt
werden, gute Rechtschreiber werden dabei zu kompetenten Schreibberatern.

Individuelle Forderhinweise

Uber die Korrektur des Einzelwortes hinaus erhalten Lehrer und Lerner Hinweise auf
Unsicherheiten in der Strategieanwendung, woraus sich individuelle Forderhinweise ergeben.
Der groRe Gewinn ist die Transparenz, die dazu fiihrt, dass Forderbedarfe, teilweise durch
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Eigendiagnose, von jedem einzelnen Schuler selbst festgelegt werden kdnnen.

Damit werden die Lernenden in die Verantwortung fur ihre eigene Rechtschreibung
genommen. Auflerdem erhalten die Schulerinnen und Schiler die Mdglichkeit, durch immer
wiederkehrende Anwendung in allen Bereichen des Faches ihr Wissen zu festigen.

Die Transparenz und die eindeutige Definition der Einsatzbereiche der Rechtschreibstrategien
machen es mdglich, dass alle textbasierten Facher sich der Strategien bedienen kénnen und so
eine sprachliche Forderung in allen Fachern maoglich ist, die das Wissen der Kinder vernetzt.

Fazit

ReLv fordert nicht nur die Rechtschreib- und Lesekompetenz, sondern flhrt zu einer
integrativen individuellen sprachlichen Férderung aller Schilerinnen und Schiiler.

RelLv

arbeitet ganzheitlich,

stellt die erforschende Tatigkeit der Kinder in den Mittelpunkt,

setzt auf Austausch und Metakognition aller am Unterricht Beteiligten,
sichert eine fur alle verbindliche, transparente Unterrichtssprache,
integriert die FOrderung unsicherer Lerner in den Unterricht,

fuhrt zu kumulativem Wissensaufbau,

baut transferierbares Strategiewissen auf

integriert die Bereiche des Faches Deutsch,

ist fir andere Facher nutzbar.

Evaluation

Seit dem Jahre 2000 werden in allen ReLv - Schulen regelméaRige Evaluationen durchgefihrt,
auf deren Basis die Wirkung des Konzeptes geprift wird. Die Grundschulen sind durch die
Schul- und Bildungsberatung tberprift worden, die Ergebnisse wurden in einem
Projektbericht 2004 — 2007 verdffentlicht. Ohne auf Bewertungsdetails eingehen zu wollen,
kann man folgende erfreuliche Tendenzen sehen:

Insgesamt verlassen deutlich weniger Schulerinnen und Schiiler mit besonderem Forderbedarf
die Grundschulen, wenn diese systematisch nach ReLv arbeiten. Die Anzahl der LRS-
Risikokinder konnte in den Pilotklassen der teilnehmenden Grundschulen erheblich reduziert
werden.

In den nach ReLv arbeitenden Schulen der Sekundarstufe | reduziert sich die Anzahl der
Kinder mit Forderbedarf in den Erprobungsstufen deutlich. Nach einem Jahr bleiben im
Schnitt 1/3 der urspriinglich zu férdernden Kinder, nach einem weiteren Jahr nur noch wenige
Lerner, die weiterer Forderung bedirfen. Nach ReLv l&sst sich nicht nur die Leistung
schwacher Lerner verbessern, auch die guten und sicheren Rechtschreiber profitieren
nachweislich, vor allem durch die Sprachreflexion, die im Unterricht eine zentrale Rolle
spielt. Auch Kinder mit Migrationshintergrund erhalten durch das strategieorientierte
Arbeiten Sicherheiten, verbessern ihre Ergebnisse, erfahren durch die Reflexion eine
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deutliche Sprachfdrderung.

Der Fachbereich Jugend kommt in seinem Bericht zu der Aussage, dass die in das Projekt
eingebrachten Kosten erheblich geringer waren als die jahrlichen Ausgaben fur die LRS -
FordermaBnahmen. Das Ziel, diese Ausgaben deutlich zu senken, sei noch wahrend der
Laufzeit des Projekts erreicht worden.

Verstetigung

Die Leistungen unsicherer Rechtschreiber bessern sich nicht allein dadurch, dass man
sporadisch und additiv an ihnen arbeitet. Die Forderung dieser Basisqualifikation braucht
systematisches und integratives Arbeiten.

Nach ReLv zu unterrichten, ist deshalb als systemische Arbeit und Teil schulischer
Unterrichtsentwicklung zu verstehen. Es braucht ein gemeinsames Arbeiten aller Lehrenden,
damit der stetige kumulative Wissensaufbau stattfinden kann. Das bedeutet enge Kooperation,
aber auch gegenseitige Unterstiitzung auf einem Weg, der Unterricht vom Schiiler aus denkt
und den Kompetenzerwerb der Lerner in den Mittelpunkt stellt. So ist die Arbeit auch dann
besonders effektiv und nachhaltig, wenn sie in den Arbeitspléanen der Schule und im
Schulprogramm ihren Niederschlag findet. Das Konzept ReLv wird von Moderatoren und
Moderatorinnen des Kompetenzteams fiir staatliche Lehrerfortbildung des Kreises Giitersloh
vermittelt, die auch die notwendige Prozessbegleitung mit im Auge haben. Fortbildungen
werden fur die Forderschulen, die Grundschulen und die Sekundarstufe I angeboten.
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